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Abstract

Vorlesungen sind eine der meistverbreiteten akademischen Formen der Wissensvermittlung
an Universitdten, daher ist es von besonderer Bedeutung, dass man sie gut verstehen kann.
Fiir internationale Studierende stellen sie aber eine grofle sprachliche Hiirde dar. Insbesonde-
re trifft dies auf die Studierenden der Ingenieurswissenschaften, Mathematik und Natur-
wissenschaften zu. Der vorliegende Beitrag gibt Einblick in den virtuellen Sprachkurs zum
Training des Hor-Sehverstehens der Fachsprachen in MINT-Vorlesungen (MasterPlus PREP),
der an der Technischen Universitat Darmstadt fiir internationale Studierende, die fiir einen
deutschsprachigen Masterstudiengang in den Fachbereichen Elektrotechnik und Informa-
tionstechnik, Bau- und Umweltingenieurwissenschaften, Maschinenbau und Materialwissen-

schaften an der TU Darmstadt zugelassen wurden, entwickelt und mit ihnen erprobt wird.
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Understanding lectures better: an overview of a virtu-
al language course for improving listening and visual
comprehension of specialist language in STEM lectures
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Abstract

Lectures are one of the most widely used academic forms of knowledge transfer at universi-
ties, so it is of particular importance that they are well understood. For international students,
however, it represents a major linguistic challenge. This applies in particular to students of
engineering, mathematics and natural sciences. This article provides an insight into the virtual
technical language course for training audio-visual comprehension (MasterPlus PREP), which
is being developed at the Technical University of Darmstadt for international students, who
have been accepted into a German language master’s program in the departments for Electrical
Engineering and Information Technology, Civil and Environmental Engineering, Mechanical

Engineering, and Materials Science.
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Vorlesungen besser verstehen - Einblick in den virtuellen
Sprachkurs zum Training des Hor-Sehverstehens der

Fachsprachen in MINT-Vorlesungen (MasterPlus PREP)

Hochschulen in Deutschland sind bestrebt, attraktive Lernstandorte fiir
internationale Studierende und Forschende zu werden und somit ihre
Sichtbarkeit in dem akademischen und wirtschaftlichen Wettbewerb zu
steigern. Laut des aktuellsten Bildungsberichts (2020, S. 12) liegt liber
alle Studierenden hinweg der Anteil internationaler Studierender bei
10,5 %. Internationale Studierende erwerben einen betriachtlichen Teil
der Masterabschliisse und Promotionen (jeweils etwa 18 %). Hier zeigt
sich die Internationalisierung der Hochschulen. GemiR ihrer Interna-
tionalisierungsstrategie ist auch die Technische Universitidt Darmstadt
(TU Darmstadt) bestrebt, die Zahl der Studierenden aus dem Ausland
zu erhohen und ihnen gute Bedingungen fiir das Studium und mégliche
berufliche Integration in Deutschland anzubieten. Diese Bestrebungen
haben unmittelbare Forderungen an den Deutsch als Fremdsprachenun-
terricht. Von ihm wird erwartet, Konzepte fiir eine sprachlich ange-
messene Forderung, durch die internationale Studierende auf die kom-
munikative Realitdt nicht nur im Alltag, sondern auch im Studium
vorbreitet werden, zu entwickeln und umzusetzen.

Der Beitrag stellt den virtuellen Sprachkurs zum Training des Hor-Seh-
verstehens der Fachsprachen in MINT-Vorlesungen (MasterPlus PREP)
dar. Dabei wird zunéchst die Einbettung des Sprachkurses MasterPlus
PREP im Gesamtprogramm ,,MasterPlus - Welcome - Preparation — Po-
tentials - Outreach* erldutert. Danach liegt der Fokus auf der Darlegung
der theoretischen Grundlagen, die seiner didaktisch-methodischen
Konzeption zugrunde liegen. Es wird aufgezeigt, welche typischen
Merkmale Vorlesungen als gesprochene Fachsprachentextsorte und als
Hor-Sehtext auszeichnen, um anschlieBend die von den Studierenden
abhingigen kognitiven Seiten ihrer Rezeption zu diskutieren. Im letzten
Kapitel wird am Beispiel einer Lektion die praktische Umsetzung der
erarbeiteten Erkenntnisse veranschaulicht.
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1 Das MasterPlus - Programm

Die Internationalisierungsstrategie der TU Darmstadt sieht die gezielte
Gewinnung und Ausbildung geeigneter internationaler Masterstu-
dierender, die ihre Hochschulreife und ihr Grundstudium im Ausland
erworben haben, vor. Es handelt sich dabei in der Regel um &uflerst
leistungsstarke und hochmotivierte Studierende, die mit der Erwar-
tung nach Deutschland und Darmstadt kommen, ihr gewohntes hohes
Leitungsniveau aus dem Bachelorstudium beizubehalten. Dieser An-
spruch konnen sie jedoch hédufig nicht umsetzen. Durch eingeschriank-
te Moglichkeiten der Vorbereitung im Heimatland fehlen ihnen oft
grundlegende Informationen zu den akademischen Anforderungen und
Rahmenbedingungen ihres Studienganges sowie zur Organisation des
Alltags am Studienstandort. Soziale Netzwerke, die den Studienstart
unterstiitzen konnten, sind nicht vorhanden und die fremde Sprache
erschwert einen erfolgreichen Studienstart. Alle diese Hiirden haben
zur Folge, dass im Vergleich zu BildungsinldnderInnen internationale
Masterstudierende die Universitdt im Schnitt hdufiger ohne Abschluss
verlassen oder wesentlich ldnger brauchen, um ihr Studium erfolg-
reich abzuschlieen. Ob das Studium zu einem erfolgreichen Abschluss
flihrt, entscheidet sich dabei groftenteils im ersten und zweiten Fach-
studienjahr (Heublein & Schmelzer 2018, S. 19-20; Kercher, 2018, S. 2;
Morris-Lange, 2017, S. 4-5).

Bereits im vom Europédischen Sozialfonds (ESF) geforderten Pilot-
projekt ,,QuaSI - Success through Support* (Laufzeit: Januar 2016 bis
Juni 2019) ist es der TU Darmstadt gelungen, ein studienbegleitendes
Malnahmenpaket zu entwickeln und zu erproben, das an vielen Stellen
Verbesserung fiir die Studiensituation internationaler Masterstudieren-
der an der TU Darmstadt bewirkte. Gemeinsam mit den MINT-Fach-
bereichen Maschinenbau, Elektro- und Informationstechnik sowie
Bau- und Umweltingenieurwissenschaften wurde beispielweise ein stu-
dentisches Mentoring-Konzept erstellt, das flexibel die jeweilige Fach-
kultur der einzelnen Disziplinen mitberticksichtigte. Ebenfalls wurden
zielgruppenspezifische, studienbegleitende Trainings in iiberfachlichen
Schliisselkompetenzen entwickelt. Allerdings wurden im Rahmen des
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QuaSI-Programms weitere Unterstiitzungsbedarfe deutlich:

Bedarf an Beratung und Orientierung vor Studienbeginn

Bedarf an gezielter sprachlicher Vorbereitung auf das Verstehen

von Vorlesungen

3. Bedarf an unterstiitzende MaBinahmen zur Férderung und Entwick-
lung personlicher Potenziale

4. Bedarf an strukturierte interkulturelle Integrationsangebote

N —

Fiir diese identifizierten Bedarfsfelder in der Betreuung internationaler
Masterstudierender werden zurzeit an der TU Darmstadt im Rahmen
des MasterPlus-Pilotprogramms geeignete MaBBnahmen entwickelt und
erprobt. Das Pilotprogramm startete im Juli 2019 und wird bis zum
Juni 2022 im Rahmen der Programmschiene des Hessischen Ministe-
riums fiir Wissenschaft und Kunst (HMWK) ,,Offenen Hochschulen:
Potenziale nutzen, Ubergiinge vorbereiten geférdert und wird eben-
falls aus den Mitteln des Europdischen Sozialfonds (ESF) finanziert. Es
richtet sich an internationale Studierende, die fiir einen deutschsprachi-
gen oder englischsprachigen Masterstudiengang in den Fachbereichen
Maschinenbau, Materialwissenschaften, Elektrotechnik und Infor-
mationstechnik sowie Bau- und Umweltingenieurwissenschaften an
der TU Darmstadt zugelassen werden. Durch die Module MasterPlus
WELCOME und PREP wird ihnen eine friithzeitige Studienvorberei-
tung, durch MasterPlus POTENTIALS und OUTREACH eine umfas-
sende Studienbegleitung angeboten. Die Abbildung 1 zeigt die Abfolge
der vier MasterPlus-Module im Gesamtverlauf des Masterstudiums
beginnend vom Zeitpunkt der Bewerbung und Zulassung bis hin zum
Studienabschluss.

Die Gesamtkoordination des MasterPlus-Pilotprogramms obliegt dem
MasterPlus Biiro des Dezernats Internationales der Universitdt. Das
Fachgebiet fiir Mehrsprachigkeit und das Sprachenzentrum sowie die
Fachbereiche Maschinenbau, Elektrotechnik- und Informationstechnik
und Umwelt- und Bauingenieurwissenschaften unterstiitzen das Pro-
gramm mit ihrer Expertise.
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Bewerbung Masterstudium
und Zulassung Studienstart Abschluss
zZum
Masterstudium 1. Semester 2. Semester 3. Semester 4. Semester weiteres Semester
|
Studienverbereitung S\ Studienbegleitung I/é
4

MasterPlus WELCOME

MasterPlus
PREP

MasterPlus POTENTIALS

‘ MasterPlus OUTREACH

Abbildung 1. Uberblick {iber die Abfolge der vier MasterPlus-Module im
Gesamtverlauf des Masterstudiums.

Im Weiteren wird von einer detaillierten Darstellung der Master-
Plus-Module WELCOME, POTENTIALS und OUTREACH abge-
sehen® und stattdessen das Modul MasterPlus PREP, der virtuelle
Sprachkurs zum Training des Hor-Sehverstehens der Fachsprachen in
MINT-Vorlesungen, in den Blick genommen. Erfolgen wird dies nach
dem Exkurs tiber die Vorlesung als gesprochene Fachsprachentextsorte
und das Hor-Sehverstehen.

3 Details liber die MasterPlus-Module WELCOME, POTENTIALS und OUTREACH sind auf
der offiziellen Webseite des MasterPlus-Pilotprogramms zu lesen. Verfiigbar unter: https:/www.tu-
darmstadt.de/masterplus

108


https://www.tu-darmstadt.de/masterplus
https://www.tu-darmstadt.de/masterplus

PENZES
2 Vorlesungen

2.1 Vorlesung als die meistverbreitete Lehr-Lernform in den ingenieur-
wissenschaftlichen Masterstudiengiingen an der TU Darmstadt

Im Zuge der Konzipierung des virtuellen Sprachkurses MasterPlus
PREP wurde erhoben, in welcher Lehr-Lernform Wissen in den Master-
studiengéingen Bau- und Umweltingenieurwissenschaften, Maschinen-
bau und Elektrotechnik- und Informationstechnik vermittelt wird. Die
Auswertung der Modulhandbiicher ergab folgendes Bild (s. Abbildung
2).

® Bau- und Umweltingenieurwissenschaften (Modulhandbuch 2017)
Maschinenban (Modulhandbuch 2020)
B Elektrotechnik und Informationstechnik (Modulhandbuch 2020)

Abbildung 2. Uberblick iiber die Lehr-Lernformen in den ingenieurwissen-
schaftlichen Masterstudiengdngen Bau- und Umweltingenieurwis-
senschaften, Maschinenbau und Elektrotechnik- und Informations-
technik.
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Aus der Grafik ist zu entnehmen, dass in den genannten ingenieur-
wissenschaftlichen Masterstudiengéingen die Vorlesung eine sehr ver-
breitete Form der Wissensvermittlung ist. Im Fachbereich Bau- und
Ingenieurwissenschaften machen 30,25 % aller Lehrveranstaltungen
Vorlesungen aus, im Maschinenbau 27,94 % und im Elektrotechnik und
Informationstechnik 16,77 %. In sehr vielen Fillen werden Vorlesungen
mit Ubungen kombiniert. Im Fachbereich Bau- und Ingenieurwissen-
schaften betrifft dies 49,74 % aller Lehrveranstaltungen, im Maschinen-
bau 19,11 % und in Elektrotechnik und Informationstechnik 34,69 %.
Im Vergleich zu Vorlesungen bzw. zur Kombination von Vorlesungen
und Ubungen kommen andere Formen des Lehrens und Lernens deut-
lich seltener vor.

Diese Angaben machen deutlich, dass unter den akademischen
Lehr-Lernformen die Vorlesung die prominenteste Position einnimmt,
als solche stellt internationale Studierende aber auch vor gro3e Heraus-
forderungen.

2.2 Schwierigkeiten internationaler Studierender beim Verstehen von
Vorlesungen.

Bildungsauslidnderlnnen kdmpfen im Vergleich zu den Bildungsin-
lainderInnen im besonderen Mafle mit sprachlichen Anforderungen
alltags- und wissenschaftssprachlicher Art (Heublein & Richter, 2011;
Morris-Lange, 2017; Wisniewski, 2018; Wisniewski, Mohring, Len-
hard, & Seeger, 2020). In der Studie von Heublein und Richter (2011,
S. 48) zum Studienerfolg bzw. Studienabbruch von Bildungsinlédnder-
Innen und Bildungsausldnderlnnen gaben ein Viertel der Bildungs-
auslidnderlnnen an, Vorlesungen nur unzureichend oder teilweise zu
verstehen. Besonders stark betroffene Disziplinen sind die Ingenieur-
wissenschaften, Mathematik und Naturwissenschaften sowie Sozial-
und Wirtschaftswissenschaften (Wisniewski, 2018, S. 575).

Um zu erfahren, was internationalen Studierenden der Masterstudi-
engénge Bau- und Umweltingenieurwissenschaften, Maschinenbau und
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Elektrotechnik- und Informationstechnik das Verstehen von Vorlesun-
gen erschwert, wurde im April 2021 im Kreis der Teilnehmenden des
MasterPlus-Programms eine Befragung durchgefiihrt. Die Auswertung
der eingegangenen Antworten auf die Frage Was bereitet Ihnen Schwie-
rigkeiten beim Verstehen von Vorlesungen in deutscher Sprache? ergab
ein heterogenes Bild iiber die Schwierigkeiten der internationalen Mas-
terstudierenden in ihrem ersten (digitalen) Semester.

Als besonders herausfordernd empfinden sie, wenn der/die DozentIn in
der Vorlesung zu leise, undeutlich oder zu schnell spricht:

S1:, Wenn die Stimme leise ist oder undeutlich oder zu schnell*
S2: ,,Tempo der Aussprache*
S3: ,,Einige Dozenten sprechen zu schnell*

Eine weitere Schwierigkeit stellt das unbekannte Vokabular, vor allem
das Fachvokabular, das man nicht kennt, dar:

S4: ,,Neue Vokabeln (Fachvokabeln)*
S5: ,,Fachliche Worter kenne ich sehr wenig*

Als schwierig wird aber auch das Verstehen von komplexen Sétzen
erachtet:
S6:,,Auf deutsch (sic!) ist es schwieriger komplexe Sétze zu verstehen™

Diese Befragung hatte nicht den Anspruch die Schwierigkeiten, die in-
ternationalen Masterstudierenden in Vorlesung begegnen, systematisch
und allumfassend zu erheben. Vielmehr ging es darum, die Teams,
welche die Zielgruppe betreuen und fiir diese einen Sprachkurs ent-
wickeln, fiir die potenziellen Schwierigkeiten internationaler Master-
studierender beim Verstehen von Vorlesungen zu sensibilisieren. Aber
auch wenn die Antworten Phdnomene benennen, die bereits in anderen
Studien identifiziert wurden (Schlabach, 2000; Wichmann, 2020), sind
sie fiir die Konzipierung und Entwicklung des Sprachkurses MasterPlus
PREP relevant. Sie weisen ndmlich darauf hin, dass die Schwierigkeit-
en beim Verstehen der Vorlesungen keinen fachlichen, sondern sprach-
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lichen Hintergrund haben und mit der Rezeption des gesprochenen
Textes zusammenhédngen. Daher wird im folgenden Kapitel der Blick
auf die Vorlesung als Textsorte gerichtet und ihre typischen Merkmale
beschrieben.

2.3 Besonderheiten der Vorlesung als gesprochene Fachsprachentextsorte

In der Sprachwissenschaft ist man bemiiht, die Vorlesung zu definieren.
Dabei behilft man sich haufig mit Begriffen wie ,,gesprochene Sprache*
(Griitz, 2002, S. 42), ,.Vermittlungssprache* (ebd.), ,,fachsprachliche
Textsorte* (ebd.), ,,gesprochener Text* (Buhlmann & Fearns, 2018, S.
124) oder ,,Hor-Seh-Text* (ebd.). Aufféllig bei der Aufzihlung dieser
Begriffe ist, dass jedem ein anderer Beschreibungsaspekt zugrunde
liegt und sie die Vorlesung aus jeweils unterschiedlichem Blickwinkel
beschreiben. So nimmt beispielweise der Begriftf "Vermittlungssprache’
Bezug auf die jeweilige Vermittlungssituation und beschreibt die Vor-
lesung in ihrer funktional-kommunikativen Auspragung. Die Begriffe
‘gesprochene Sprache’ oder "Hor-Seh-Text' implizieren wiederum die
Bezugnahme auf ihre mediale Realisierung.

In Anlehnung an Griitz (1995, 2002) wurde fiir die Konzipierung des
MasterPlus PREP-Kurses die Vorlesung als fachsprachliche Textsorte
begriffen. Textsorten sind nach Brinker, Colfen und Pappert (2018, S.
139):

,konventionell geltende Muster (H.i.0.) fiir komplexe sprach-
liche Handlungen und lassen sich als jeweils typische Verbin-
dungen von kontextuellen (situativen), kommunikativ-funk-
tionalen und strukturellen (grammatischen und thematischen)
Merkmalen beschreiben. Sie haben sich in der Sprachgemein-
schaft historisch entwickelt und gehdren zum Alltagswissen der
Sprachteilhaber; sie besitzen zwar eine normierende Wirkung,
erleichtern aber zugleich den kommunikativen Umgang, indem
sie den Kommunizierenden mehr oder weniger feste Orien-
tierung flir die Produktion und Rezeption von Texten geben®.
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Das Wissen iiber die konventionell geltenden Muster fiir die komplexe
sprachliche Handlung Vorlesung zu vermitteln, indem ihre funktio-
nal-kommunikativen und strukturellen Besonderheiten aufgeschliisselt
werden, und zu iiben, in der jeweiligen kommunikativen Situation von
diesem Wissen Gebrauch zu machen, sind die zentralen Ziele, die dem
MasterPlus PREP-Sprachkurs zugrunde liegen. Es werden zudem in-
terkulturelle und padagogische Lernziele verfolgt.

2.3.1 Funktional-kommunikative Besonderheiten.

In den Vorlesungen wird das Wissen eines Fachgebiets mithilfe der
Sprache vermittelt. Fiir die Bezeichnung der Sprachgestaltung der Vor-
lesungen wird der Begriff ,,Vermittlungssprache® (Griitz, 200, S. 42)
verwendet. Bedingt durch die Rahmenbedingungen der jeweiligen
Kommunikationssituation im Horsaal, die Rollenverhéaltnisse und Wis-
sensgefille zwischen dem/der Dozentln und den Studierenden sowie
die Medien, die zur Vermittlung des Wissens eingesetzt werden, weist
die Vermittlungssprache eine Vielzahl an Besonderheiten auf.

Einer ihrer zentralen Merkmale ist ihr monologischer Charakter. Die-
ser monologische Charakter ergibt sich aus der asymmetrischen Kom-
munikationssituation, die im Horsaal stattfindet (Griitz 2002, S. 42).
Verantwortlich ist dafiir zum einen die hohe Teilnehmerzahl. Neben
dem/der Dozentln sind ndmlich im Horsaal eine groBere Zahl der Stu-
dierenden anwesend (Griitz, 1995, S. 35). Eine anteilige Redebeteili-
gung ist in dieser Situation deutlich erschwert. Des Weiteren wird der
monologischere Charakter der Vorlesung durch die jeweilige Sitzord-
nung indiziert. Der Dozent und die Studierenden stehen bzw. sitzen ein-
ander gegeniiber, was meist einen Frontalunterricht, der eine gewisse
Normierung und Formalisierung der Kommunikation anhaftet (Meyer,
1985, S. 182-226), zur Folge hat. Hervorzuheben sind auch die Faktoren
"Vorwissen' und ‘Rollenzuteilung’. Beide ergeben eine monologische
Sprachverwendung, in welcher der Informations- und Wissensvor-
sprung des/der DozentIn und das Bemiihen, dieses Wissen zu vermit-
teln, zum Ausdruck kommen. So ist beispielweise in den Vorlesungen
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zu beobachten, dass die Auswahl des Themas und seine Entfaltung
durch den/die Dozentln bestimmt wird, genauso wie die Vergabe des
Rederechts. Fragen und Anmerkungen sind zwar erwiinscht, aber von
thm/ihr hdngt es ab, an welcher Stelle sie zugelassen werden (Griitz,
1995, S. 35).

Aufler ihrem monologischen Charakter ist fiir die Vermittlungssprache
der Vorlesungen charakteristisch, dass ihr ein gewisser Grad der Vorbe-
reitung zugrunde liegt. Durch den/die Dozentln werden sowohl die
Themenfixierung und Themenbehandlung als auch ihre verbale Reali-
sierung (nicht selten auch in einer schriftlich fixierten Form) vorberei-
tet (Griitz, 1995, S. 36-37). Dieses Merkmal der Vermittlungssprache
lasst sich zum einen durch den bereits erwdhnten Wissensvorsprung
des/der Dozentln und seiner/ihrer Rolle als Verantwortlicher fiir die
Vermittlung des Wissens, zum anderen aber durch den Zeitpunkt und
die Dauer der Vorlesung als Kommunikationsereignis erkldren. Eine
Vorlesung ist ndmlich im Vergleich zu Alltagssituationen kein spon-
tanes Treffen, sondern findet an einem vorher festgelegten Tag und zu
einer festgelegten Uhrzeit statt und dauert meistens 90 Minuten. Durch
die Vorbereitung und die Tatsache, dass man auf die Fragen aus dem
Auditorium bedingt eingehen kann, soll sichergestellt werden, dass der/
die Dozentln die geplanten Inhalte beim jeweiligen Zeitlimit vermittelt.

Aufgrund der Héufigkeit der Kommunikationskontakte definiert sich
die Vorlesung als Fortsetzungsveranstaltung, wobei in jeder Sitzung
sowohl das Wissen aus der vorherigen Sitzung bzw. aus den vorheri-
gen Sitzungen vorausgesetzt, als auch auf die néchste Sitzung bzw. die
ndchsten Sitzungen Bezug genommen wird (Griitz, 1995, S. 37). Fiir die
Vermittlungssprache bedeutet dies, dass manche AuBerungen nur aus
den vorangegangenen Vorlesungen bzw. mit Blick auf die zukiinftigen
Vorlesungen verstiandlich werden (ebd.).

Erfordernisse der Prizision, Okonomie, Sachlichkeit, Logik und Klar-
heit sind Stilmerkmale, welche der Vermittlungssprache zugeschrieben
werden. Die Festlegung dieser Stilmerkmale scheint vor allem an die
geschriebene wissenschaftliche Fachsprache orientiert zu sein (Griitz,
2002, S. 42). In der Realitdt der Vorlesungssituation prigen aber
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vielmehr sprachliche Besonderheiten, wie Ellipsen, Redundanzen, Aus-
klammerungen und Nachtridge die Vermittlungssprache (Griitz, 1995,
S. 46). Aufgrund dieser Merkmale, die urspriinglich das System der
gesprochenen Alltags- bzw. Umgangssprache kennzeichnen, ist die An-
sicht, gesprochene Vermittlungssprache sei eine defektive Realisierung
der geschriebenen Sprache und somit fehlerhaft, relativ verbreitet (zur
Kritik dieser Ansicht s. Monteiro & Rosler 1993). Es gilt aber auch,
sie als eigenstdndiges Sprachsystem anzuerkennen und zu beschreiben
(Buhlmann & Fearns, 2020, S. 83, S. 124-132; Griitz, 1995, S. 45-46;
Monteiro & Rosler, 1993).

Im Hinblick auf ihre mediale Realisierung werden Vorlesungen iiber-
wiegend als miindlich realisiert beschrieben (Griitz, 2002, S. 42), wes-
halb sie auch als ,,gesprochene Sprache (ebd.) bzw. ,,gesprochene Texte*
(Buhlmann & Fearns, 2018, S. 124) gelten. Die Texte, die im Mund- und
Rachenraum produziert werden, werden liber Schallwellen tibertragen
und von Rezipienten durch deren Hororgane aufgenommen. Ein zen-
trales Merkmal der gesprochenen Sprache ist, dass sie den Bedingungen
der Zeit ausgesetzt ist. Im Vergleich zu einem schriftlich fixierten Text
kann sie nicht zur Seite gelegt und spater wieder aufgegriffen werden,
sondern sie ist fliichtig.* Etwas Ausgesprochenes ist nur solange présent
wie es ausgesprochen wird. Ist es gesagt, ist es in der Situation nicht
mehr priasent (Schade, Drumm, Henning & Hufeisen, 2020, S. 199) und
bleibt irreversibel (Marx, 2007, S. 141). Der Lautstrom ist kontinuierlich
und im Gegensatz zum geschriebenen Text, in dem sichtbare Leerzei-
chen dem Rezipienten helfen, Wortgrenzen zu erkennen, nicht geglie-
dert. Die Sequenzierung des Lautstroms muss durch den Rezipienten
geleistet werden. Als Hilfsmittel stehen ihm aber die vom Sprecher fes-
tgelegten Eigenschaften wie die Pausierung, Stimmhdhe, Lautstérke,
Wortbetonung oder Satzintonation zur Verfiigung (ebd., S. 141).

Gesprochene Sprache wird in den Vorlesungen aber auch mit Zeige-
gesten, Tafelzeichnungen, Bildern begleitet (Schade, Drumm, Henning
& Hufeisen, 2020, S. 200), wobei das Verbale und Visuelle eine Einheit

4 Indem Vorlesung+en aufgezeichnet und Studierenden z.B. {iber die Lernplattform Moodle zur
Verfiigung gestellt werden, wird das Problem der Fliichtigkeit der gesprochenen Sprache relativiert.
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bilden. In diesem Sinne ist die Vermittlungssprache ein Hor-Seh-Text
zu verstehen (Buhlman & Fearns, 2018, S. 124). In den naturwissen-
schaftlichen Vorlesungen kommt es zudem regelmifig vor, dass auch
Tafelanschriebe entstehen oder PowerPoint Pridsentationen mit ge-
schriebenen Texten eingesetzt werden. Demnach kann man die Vermitt-
lungssprache der Vorlesungen nicht nur als Hor-Seh-Text, sondern je
nach Art der Visualisierungshilfe auch als Hor-Seh-Lese-Text begreifen
(Ide & Mohring, 2019; Thaler, 2007).

2.3.2 Strukturelle Besonderheiten.

Kommunikativ-funktionale und situative Faktoren, durch das Erkennt-
nisinteresse und die Methoden des Faches bewirkte wissenschaftlicher
Diskurs (Buhlman/Feanrs, 2018, S. 102-103) oder das Thema (Brinker,
Colfen & Pappert, 2018, S. 144-146; Griitz, 1995, S. 64) sind Faktoren,
die eine fiir den jeweiligen Text bzw. die jeweilige Textsorte typische
Struktur erzeugen. Die Struktur der Vorlesungen offenbart sich in der
Haufung bestimmter Textbauplidne und Sprachhandlungen, im Einsatz
von Gliederungssignalen genauso wie in der Auswahl von sprachlichen
und auBersprachlichen Mitteln (Buhlmann & Fearns, 2018, S. 102-115;
Griitz, 1995, S. 63-234; Monteiro, Rieger, Skiba & Steinmiiller, 1997;
Schlabach, 2000).

Unter Textbauplinen werden ,,die konventionalisierte Auswahl und
Anordnung von Informationen (Buhlmann & Fearns, 2018, S. 92)
im Text verstanden. ,,Vorlesungen [folgen] als Ganzes Textbaupldnen*
(ebd., S.103). Die Abbildung 3 zeigt ein Beispiel fiir den Textbauplan
einer Vorlesung aus dem Masterstudiengang Maschinenbau. Er basiert
auf die erste Vorlesung in Kraftfahrzeugtechnik, die im Wintersemes-
ter 2019/20 stattgefunden hat.
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Erste Sitzung der Vorlesung , Kraftfahrzeugtechnik*
Fachbereich Maschinenbau, Wintersemester 2019/20

G

dauer der Vorlesungssitzung: 2:04:43 (gekiirzt aufgrund eines externen Termins)

Thema: Einfilhrung und Fahrwiderstinde

Begriifung und Vorstellungsrunde (der Dozent stellt sich vor und fragt, aus welchen
Fachbereichen die Studierenden kommen)

Vorstellung des Instituts

Allgemeine Informationen iiber die Vorlesung , Kraftfahrzeugtechnik*

Abschluss der Einfithrung

Ankiindigung einer kurzen Pause

,.Eintauchen in den Stoff*/ Ankiindigung des Inhalts des ersten Kapitels

o Gliederung des ersten Kapitels
Geschichte der Automobilentwicklung (Meilensteine der technischen Entwicklung,
nicht-priifungsrelevanter Teil)

o Beispiel 1: 1886 - Benz Motorwagen

o Beispiel 2: 1887 - Daimler Maybach Motorkutsche

o Beispiel 22: 1997 - Toyota Prius| 1. Generation

o Beispiel 23: 2009 - Toyota Prius 3. Generation

o Vergleich des VW Kiifers und Golf VII (Motor, Leistung, Beschleunigung,

Hochstgeschwindigkeit, Verbrauch, Sicherheit, Preis)

Weltautomobilproduktion

o Darstellung der Produktionszahlen

o Darstellung der Produktion nach Herstellern
Neuzulassung von Kraftfahrzeugen (weltweit)
Entwicklung des Kraftfahrzeugbestandes in Deutschland
Darstellung des PKW-Bestandes in Deutschland
Darstellung der Statistik iiber die Verkehrstote
Abschluss des Teils tiber die Geschichte der Automobilentwicklung

Frage des Dozenten, ob die Studierenden zu diesem Teil Fragen haben

Ankiindigung des Themas des ersten Kapitels: Fahrwiderstinde (priifungsrelevanter
Teil)
o Gliederung des Themas
o Begriffsdefinitionen (Heben, Zucken, Schieben, Wanken, Rollen, Gieren,
Nicken)
o Klassifikation der Begriffe nach den Kriterien der unterschiedlichen
Koordinatensysteme
spontane Frage eines Studenten
Antwort/Erklirung des Dozenten
Benennung der Bestandteile des Gesamtwiderstandes

o Definition ,,Radwiderstand*
Definition ,,Luftwiderstadt*
Definition ,Beschleunigungswiderstand*
Definition ,,Steigungswiderstand**
Definition ,,Anhdngerwiderstand**
o Definition ,,Gesamtwiderstand*
Benennung der Bestandteile des Radwiderstandes
o Definition , Rollwiderstand*
Definition ,,Walkwiderstand*
Definition ,,Reibwiderstand*
Definition ,,Liifterwiderstandf
Definition ,,Fahrbahnwiderstand*
o Definition , Kurven- und Vorspurwiderstand*
Formel fiir den Radwiderstandsbeiwert

[l olole]

0000 o0

Abschluss der Vorlesungssitzung
Ankiindigung der Présentation iiber die Stipendienprogramme
Abschied

Abbildung 3. Textbauplan der ersten Vorlesung in Kraftfahrzeug-

technik.
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Das Beispiel zeigt, dass der Textbauplan der Vorlesung als Gesamttext
mit Teiltexten angelegt ist. Diese sind keineswegs willkiirlich geord-
net, sondern beeinflusst durch die Systematik bzw. Denk- und Mit-
teilungsstrukturen des Faches, das Thema und die Intention des/der
Dozentln sukzessiv aneinandergereiht und hierarchisch geordnet. Die
Logik der Textbauplidne sowie die stringente und hierarchische Ab-
folge der Teiltexte haben rezeptionssteuernde und verstdndnissichernde
Funktion, weil sie in hohem Malle zur Erwartbarkeit des Textes bei-
tragen und so dem Rezipienten ermdglichen, eine Vorhersage iiber den
weiteren Textablauf aufzustellen. Sie dienen ihm also als roter Faden
auf seinem Weg durch den Gesamttext (Buhlmann & Fearns, 2018, S.
107; Griitz, 1995, S. 102-106). Es ist jedoch zu beobachten, dass in Folge
der Anpassung des gesprochenen Textes an die jeweilige Vermittlungs-
situation und aktuellen Lernerbediirfnisse die Stringenz des Textbau-
plans héufig (z.B. durch Nachtrdge und Exkurse) durchbrochen wird.
Solche Abweichungen entsprechend einzuschitzen, gehdren genauso
zum Textsortenwissen des Rezipienten wie das Wissen iiber die Strin-
genz und Logik des Textbauplans (Griitz, 1995, S. 105-106; Griitz,
2002, S. 45).

Es wurde darauf hingewiesen, dass einzelne Textteile den Gesamttext
realisieren. In ihrer konventionellen und kommunikativ-intentionalen
Ausprdagung kann man diese Teiltexte als Sprachhandlungen begrei-
fen (Brinker, Colfen & Pappert, 2018, S. 88-90). Auf den Aspekt der
Konventionalitét ist zuriickzufiihren, dass in den Vorlesungen nur be-
stimmte Sprachhandlungen vorkommen. Zum Sprachhandlungsreper-
toire der Dozentlnnen in naturwissenschaftlich-technischen Fachern
gehoren beispielweise "Einfiihrung und Gliederung des Hauptthemas,,
‘Definition’, 'Beschreibung, ‘Schlussfolgern, ‘Feststellen, "Begriin-
den’, 'Herleiten, "'Kommentieren', ‘Einschridnken’, "Beispiele geben,
‘Fragen stellen’, wogegen zu dem der Studierenden 'Antworten’, Fra-
gen stellen’, "‘Beschreiben’, "Begriinden’, 'Kommentieren' (Buhlmann
& Fearns, 2018, S. 111). Welche dieser Sprachhandlungen tatsdchlich
in der jeweiligen Vorlesung realisiert werden, hdngt von den Regeln
der Kommunikationssituation, vom Denk- und Mittelungsstruktur des
Faches und vom Thema ab. Sie beeinflussen auch, an welcher Stelle
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(z.B. Anfang, Mitte, Ende) und in welcher Abfolge die Sprachhandlun-
gen im Gesamttext eingesetzt werden (Griitz, 2002, S. 53-54; Kiihn,
1997, S. 117). AuBer ihrer textstrukturierenden Wirkung fordert dieses
Regelwissen auch die Textrezeption. Es hilft den Studierenden die In-
tention des/der Dozentln zu identifizieren, d.h. zu erkennen, als was sie
die Aussagen des/der DozentIn bzw. den Teiltext auffassen sollen (z.B.
als Beispiel, Kommentar oder Frage) (Brinker, Cdlfen & Pappert, 2018,
S. 89). Auf morpho-syntaktischer Ebene ldsst sich die horerbezogene
Handlungsabsicht des/der DozentIn auch am Gebrauch von sprechak-
tindizierenden Verben (ebd., S. 91) und metakommunikativen Sétzen
(Griitz, 2002, S. 48-55) erkennen.

Aufler dem Textbauplan und den Sprachhandlungen sind die Glie-
derungssignale weitere Hilfen, die Studierende beim Verstehen der
Vorlesungen unterstiitzen. Sie kommen sowohl auf der Ebene des Ge-
samttextes als auch auf der Ebene der Teiltexte vor und erfiillen meh-
rere Funktionen: Einerseits ermdglichen sie, dass die Studierenden im
Verlauf des Textes die einzelnen Gedankenschritte abgrenzen, gleich-
zeitig bieten sie ihnen auch die Gelegenheit, sich auf das Folgende
mental einzustellen und gegebenenfalls Inhalte zu antizipieren (Griitz,
1995, S. 205). Mit Gliederungssignalen werden auerdem wichtige In-
formationen hervorgeheben und die Aufmerksamkeit der Studierenden
auf sie gelenkt (ebd., S. 207). Die Realisierung dieser Steuerungsab-
sichten erfolgt durch das Zusammenwirken sprachlicher, parasprach-
licher und auflersprachlicher Mittel. Als sprachliche Gliederungssig-
nale gelten beispielweise kataphorische Verweisformen (“folglich’,
‘zunichst, ‘nidmlich"), metasprachliche AuBerungen ('Erdffnungs- und
Abschlussduflerungen’) oder Deiktika (‘da’, “hier, 'so’). Parasprach-
liche Gliederungssignale sind Pausen und Betonungen. Zeigegesten,
Tafelzeichnungen oder Tafelschriebe oder Einzelfolien von PowerPoint
Présentationen zdhlen wiederum zu den visuellen bzw. optischen Glie-
derungssignalen (Buhlmann & Fearns, 2018, S. 102-110; Griitz, 1995, S.
75-102; Kiihn, 1997, S. 116-118).
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2.3.3 Lexikalische und morpho-syntaktische Besonderheiten.

In den Vorlesungstexten gehoren Substantiva zu den hiufigsten Wort-
arten (Griitz, 1995, S. 107). Sie repriasentieren Konzepte bzw. Wissens-
rdume des Faches und sind somit die wichtigsten Informationstriger.
Fachbegriffe werden in den Vorlesungstexten sukzessiv eingefiihrt,
hiufig wiederholt und nur selten durch Proformen ersetzt. Aufgrund
dieser Merkmale fungieren sie als Mittel der Kohdsion (ebd., S. 110)
und geben Aufschluss iiber die Kohdrenz und Gliederung des Textes
(ebd., S. 109). In dieser Funktion erleichtern sie das Textverstehen, in-
dem die den Studierenden ermoglichen, Hypothesen iiber die zu erwar-
tenden Textinhalte und den Textablauf aufzustellen (ebd., S. 110).

AuBer den Substantiva leisten die Verben einen wichtigen Beitrag zur
Textbedeutung. Hierbei sind die terminologisierten Verben von be-
sonderen Bedeutung. Sie machen zwar nur einen kleinen Teil der Ge-
samtlexik des Vorlesungstextes aus, tragen aber aufgrund ihres Termi-
nuscharakters viel zur Textbedeutung bei (Buhlmann & Fearns, 2018,
S. 114).

Ein wesentliches Stilmerkmal der miindlichen Vermittlungssprache ist
der Verbalstil. Einerseits erlaubt er einen fllissigeren Sprechstil, ande-
rerseits dient er der Erleichterung des Textverstehens, indem er die ei-
gentliche Fachlexik als solche zutage treten ldsst (Griitz, 1995, S. 110).

Durch die Miindlichkeit der Lehrveranstaltung bedingt {iberwiegen in
den Vorlesungstexten die Aussagesitze, es kommen aber auch Frage-
sdtze und Aufforderungssitze hinzu. Frage- und Aussagesitze dienen
zum einen als Aufmerksamkeitssignale und beziehen die Studierenden
direkt in das Textgeschehen ein, zum anderen aber fungieren sie als
Gliederungsmittel und leiten somit Textteile ein (Buhlmann & Fearns,
2018, S. 112).

Aussagen werden am hdufigsten als Hauptsdtzen formuliert. Man kann
dabei die fiir die gesprochene Sprache charakteristischen abhingigen
Hauptsitze ohne Junktion oder die parataktische Verbindung mehre-

120



PENZES

rer Hauptsétze zu langeren Ketten unterscheiden (Buhlmann & Fearns,
2018, S. 112; Griitz, 1995, S. 126). Satzgefiige sind eher selten (Buhl-
mann & Fearns, 2018, S. 113). Bei den Nebensitzen sind die Relativ-
sdtze die haufigsten, gefolgt von mit "dass angeschlossenen Subjekt-
und Objektsitzen, mit ‘wenn' eingeleiteten Konditionalsidtzen und mit
‘da’ und ‘weil" eingeleiteten Kausalsidtzen (Buhlmann & Fearns, 2018,
S. 113; Griitz, 1995, S. 122). Mit ihrer Hilfe konnen Dozierende ihren
Text organisieren, den Studierenden die Beziehungen zwischen den
Sachverhalten aufzeigen und ihnen so eine Interpretation nahelegen
(Griitz, 1995, S. 121).

Die meisten Sachverhalte werden im Indikativ Prisens ausgedriickt
(Buhlmann & Fearns, 2018, S. 114). Es ist Ausdruck der Zeitlosigkeit
(Griitz, 1995, S. 119). Relativ hdufig wird auch das Priteritum verwen-
det, z.B. in Erzéhlabschnitten. Sprachliche Handlungen der Vorschau
werden im Futur formuliert (ebd., S. 120). Der unterschiedliche Ge-
brauch der Tempora zeigt, dass sie wichtige textgestaltende Mittel sind.
Mit ihrer Wahl bzw. ihrem Wechsel wird die Kohédrenz bzw. Abgren-
zung von Teiltexten bzw. Subthemen signalisiert (ebd., S. 119-120).

2.3.4 Interkulturelle und fachkulturelle Besonderheiten.

AufBer der Wissensvermittlung erfolgt in den Vorlesungen die Sozialisa-
tion der Studierenden in der Fach- und Wissenschaftskommunikation.
Fiir internationale Studierende stellen die Fach- und Wissenschafts-
kommunikation somit potenziell nicht nur eine sprachliche, sondern
auch eine interkulturelle Hiirde dar.

Der wissenschaftliche Kontext an deutschen Universitiaten ist durch
eine geringe Machtdistanz geprigt, d.h. durch einen gewissen, jedoch
kritischen Respekt Autoritidten und dem Wissen gegeniiber (Buhlmann
& Fearns, 2018, S. 188-189). In der Fach- und Wissenschaftskommunika-
tion duBert sich dieser kritische Respekt in der Nutzung und Ablehnung
von Autoritdten, z.B. in Zitaten, im Nebeneinander und Gegeneinander
verschiedener Schulen oder Begriffe (Buhlmann & Fearns, 2018, S. 88-
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189; Griitz, 2002, S. 42). Dieses strittige Verhéltnis zu Autoritdten und
zum Wissen kommt in den Vorlesungen als eristische Struktur zum
Ausdruck (Thielmann, 2010, S. 1057).

Die Terminologisierung im Sinne von korrekter Anwendung der ein-
schlagigen lexikalischen Einheiten und die Beherrschung der zu den
Termini gehdrenden Definitionen sind Merkmale, die den wissenschaft-
lichen Kontext in Deutschland stark prigen. Fiir Studierende aus Kul-
turen mit einem lockeren Verhéltnis zur Terminologisierung kann das
Wissen tiber diese hilfreich sein. Man wertet sie neben der sprachlichen
Einfachheit und Prignanz ndmlich als eine der wichtigsten Dimen-
sionen der Verstidndlichkeit eines Textes (Buhlmann & Fearns, 2018,
S. 203).

Vor allem in Naturwissenschaften und Technik ist ein starker Gebrauch
von nonverbalen Darstellungen (z.B. Grafiken, Bilder, Formel) zu ver-
zeichnen. Wie bereits darauf hingewiesen, bilden sie mit der gespro-
chenen Sprache eine Einheit und zielen auf die Verstidndnissicherung
ab. Studierende aus Kulturen, die solchen Darstellungen keine besonde-
re Aufmerksamkeit schenken, sollen diese Informationsquellen und
ihre Bedeutung fiir die Verstehensleistung nutzen lernen (Buhlmann
& Fearns, 2018, S. 211). Die Erfahrungen aus den Deutsch als Fremd-
sprachenkursen fiir Gefliichtete haben zudem gezeigt, dass Studierende
aus dem arabischen Kulturkreis auch fiir die Unterschiede in der Kon-
vention von bildlichen Darstellungen und ihrer Rezeption (z.B. Darstel-
lungs- und Leserichtung von links nach rechts) sensibilisiert werden
mussen.

2.3.5 Einfluss der Digitalisierung.

Vorlesungen werden i.d.R. in Prdsenz gehalten. Es besteht aber auch
die Moglichkeit, Vorlesungen aufzeichnen zu lassen und sie dann Stu-
dierenden (z.B. iiber eine Lernplattform wie Moodle) in digitalisier-
ter Form zur Verfiigung zu stellen. Vorlesungsaufzeichnungen bieten
mehrere Vorteile: Erstens halten sie die jeweilige Vorlesungssituation in
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threr Authentizitit und Ganzheitlichkeit fest und machen diese fiir die
Rezeption verfiigbar. Studierende kénnen somit (im Vergleich beispiel-
weise zu reinen Audioaufnahmen) nicht nur die verbalsprachliche
Realisierung einer Vorlesung, sondern auch die Gestik, die Informa-
tionen zum Sprecherwechsel sowie die kontext- und inhaltbezogenen
Visualisierungen (z.B. Grafiken, Tafelzeichnungen und - anschriebe)
wahrnehmen (Porsch, Grotjahn & Tesch, 2010, S. 147-149). Des Weite-
ren erlauben Vorlesungsaufzeichnungen, dass Studierende mit dem
Hor-Sehtext in gewisser Weise selbstbestimmt umgehen. Mithilfe von
Steuerungstools kdnnen sie im Hor-Sehtext vor- oder zuriickspulen, ihn
anhalten oder die Sprechgeschwindigkeiten verlangsamen. Aufzeich-
nungen tragen zudem dazu bei, dass man Vorlesungen zeit- und orts-
unabhéngig rezipieren kann.

War bislang die Merkmale der Textsorte "Vorlesung' das Thema, so
geht im folgenden Kapitel um das Hor-Sehverstehen. Es erhebt sich die
Frage, wie Studierende durch Horen und Sehen wahrgenommene Infor-
mationen verarbeiten und behalten.

3 Hor-Sehverstehen

In den vorherigen Kapiteln wurde festgehalten, dass Vorlesungen keine
reinen Hortexte, sondern meist Hor-Sehtexte oder sogar Hor-Seh-Le-
setexte sind, weil es i.d.R. eine Grafik, eine Tafelzeichnung oder ei-
nen Tafelschrieb gibt, auf die in irgendeiner Weise Bezug genommen
wird. Hor-Sehverstehen ist demnach der Normalfall der Vorlesungen,
die Ablosung auditiver von visueller Wahrnehmung - wie das bei den
auf nur Audiodateien basierten Unterrichtsreihen zu beobachten ist
(Wichmann 2020) - hingegen eine Reduktion, die den Verstehenser-
fahrungen der an der Vorlesung Teilnehmenden zuwiderlduft (Buhl-
mann & Fearns, 2018, S. 124). In Anbetracht dieses Normalfalls sowie
der Erkenntnisse aus der Testaufgabenforschung, wonach Videos die
fremdsprachliche Rezeptionsleitung positiv beeinflussen (Porsch, Grot-
jahn & Tesch 2010), verhirtet sich die Ansicht, dass Hor-Sehverstehen
keine Untervariante der Horverstehens, sonders ,,als (in Teilen) eigen-
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standige kommunikative Kompetenz zu betrachten® (ebd., S. 182) sei,
welche ,,die (mdgliche) Nutzung sowohl auditiven als auch visuellen In-
puts“ (ebd., S. 162) charakterisiere.

3.1 Mentale Verarbeitungsprozesse des audiovisuellen Inputs

Fiir die Beschreibung des Hor-Sehverstehens als den durch den audiovi-
suellen Input ausgeldsten Verarbeitungsprozess wird auf das integrierte
Modell des Text- und Bildverstehens von Schnotz (2005, zitiert nach
Niegemann, Domagk, Hessel, Hein, Hupfer & Zobel, 2008, S. 54-60)
zurlickgegriffen (s. Abbildung 4).

Kognitive Schemata Langzeitgedéchtnis
Propositionale Mentale Modelle
Reprasentation - -
| A i
© Verbaler Kanal - Bildnafler Kanal Arbeifsgedéchtnis
Auditives Visuelles
Arbeitsgedachtnis Arbeitsgedéchtnis
: A A
| Auditiver Kanal | . ) | visusiler Kanal
Ohren / Augen / i .
auditives Register visuelles Register Sensorisches Register

Abbildung 4: Integriertes Modell des Text- und Bildverstehens
nach Schnotz 2005; Quelle: Niegemann et.al., 2008, S. 58

Zentral in diesem Modell ist die kognitive Komponente des Text-und
Bildverstehens. In Anlehnung an Paivios Theorie der Dualen Ko-
dierung (1971) nimmt Schnotz an, dass Text-, Bild- und Audioinforma-
tionen dual codiert werden, iiber zwei Kanéle - auditives und visuelles
Kanal - wahrgenommen und in zwei unabhéngigen, jedoch mitei-
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nander in Verbindung stehenden kognitiven Systemen - auditives und
visuelles System - verarbeitet werden. Der Verarbeitungsprozess wird
von diversen Faktoren beeinflusst. An dieser Stelle soll der Einfluss des
Gedaichtnisses, der Vorwissens sowie der Hor-Sehstrategien und -stile
ndher ausgefiihrt werden.

3.2 Das Gedichtnis.

Die Verarbeitung vom audiovisuellen Input wird vom Gedéichtnissys-
tem gesteuert, das nach Atkinson und Shiffrin (1971, zitiert nach Niege-
mann et.al., 2008, S. 42-44) mehrere Speicher aufweist: das sensorische
Gedachtnis, das Arbeitsgeddchtnis und das Langzeitgeddchtnis (s.
Abbildung 4). Jedes erfiillt beim Prozess des Text-Bildverstehens eine
spezifische Aufgabe.

Das sensorische Gedachtnis ist modalitdtsspezifisch und differenziert
zwischen der auditiven und visuellen Wahrnehmung. Es stellt die An-
fangsphase der Bearbeitung von Informationen dar, indem es Reize
aus der Umwelt aufnimmt. Die Aufnahme der Reize erfolgt zwar un-
abhéngig von den bestehenden Wissensstrukturen, sie miissen aber
mindestens 250 Millisekunden angeboten werden (Marx, 2005, S. 147).
Die iiber das sensorische Gedichtnis aufgenommene Reize werden an
das Arbeitsgedéchtnis weitergeleitet: durch den visuellen Kanal aufge-
nommene Reize an das visuelle Arbeitsgedédchtnis, durch den auditiven
Kanal aufgenommene Reize ins auditive Arbeitsgedéchtnis.

Im Arbeitsgedidchtnis werden die Reizen bei selektiver Aufmerksam-
keit dekodiert und bearbeitet. Die Bearbeitung ist dabei gleichzusetzen
mit ihrer Umstrukturierung und Verdichtung in groBBere Einheiten bzw.
zum mentalen Modell. Dabei werden vorhandene Wissensstrukturen
aus dem Langzeitgeddchtnis auch einbezogen. Prinzipiell gilt, je mehr
Wissensstrukturen jemand aus seinem Langzeitgedédchtnis hinzuziehen
kann bzw. je vertrauter ihm die Informationen sind, umso groere neue
Einheiten kann er bilden. Dies ist wiederum fiir die Effizienz der In-
formationsverarbeitung im Arbeitsgeddchtnis praktisch, weil auf diese
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Weise seine sowieso begrenzte Speicherkapazitét entlastet wird (Marx,
2007, S. 148-149). Neben den Wissensstrukturen beeinflusst die Darbie-
tung der audiovisuellen Informationen die Arbeit des Arbeitsgedicht-
nisses. Nach den Annahmen bzw. Pramissen der Cognitive Theory of
Multimedia Learning nach Mayer (2001, zitiert nach Niegemann et.al.,
2008, S. 53-54) kann es namlich nur dann effizient arbeiten, wenn nicht
zu viele Informationen gleichzeitig auf beiden Kanélen dargeboten
werden und folglich im Arbeitsgedichtnis gleichzeitig aktiv gehalten
werden miissen. Um die Uberlastung des Arbeitsgedichtnisses zu ver-
meiden, sollten die von Mayer (2001, zitiert nach Niegemann et.al.,
2008, S. 54) formulierten Gestaltungsprinzipien (Modalitdtsprinzip,
Redundanzprinzip, Multimediaprinzip, Kontiguititsprinzip, Kohérenz-
prinzip) eingehalten werden.

Die selektierten und verarbeiteten Informationen werden vom Arbeits-
gedédchtnis ins Langzeitgedédchtnis geleitet. Dieser Speicher umfasst
alle Erfahrungen und Kenntnisse einer Person - ihr sprachliches und
nichtsprachliches Wissen - und hélt sie fiir den Abruf bereit (Marx,
2007, S. 149). Der Abruf der abgespeicherten Informationen geschieht
jedoch dann erfolgreich, wenn sie mit den bereits erworbenen Wissens-
bestanden im Langzeitgedédchtnis gut verkniipft sind und demzufolge
relativ schnell wiedererkannt werden konnen (Griitz, 1995, S. 240).

Das Wissen iiber die mentalen Verarbeitungsprozesse des audiovi-
suellen Inputs im Hinblick auf das Training des Hor-Sehverstehens ist
insofern von Bedeutung, dass sie die Beteiligung von datengeleiteten
(button-up) und wissensgeleiteten (top-down) Vorgidngen kenntlich
macht. Es ldsst zudem die Annahme zu, dass die Arbeit des Gedécht-
nissystems umso erfolgreicher ist, je mehr diese Vorgidnge automatisiert
sind bzw. je effizienter der Rezipient zwischen ihnen oszillieren kann.
Dies ist jedoch - wie die im vorherigen Kapitel beschriebenen Ergeb-
nisse der Studierendenbefragung zeigen - bei internationalen Master-
studierenden (zumindest) zu Anfang ihres Studiums trotz ihres fortge-
schrittenen Sprachlernstadiums nicht der Fall. IThre Aussagen {iber die
Schwierigkeiten in den phonetischen, lexikalischen und morpho-syn-
taktischen Bereichen deuten darauf hin, dass ihre Rezeptionsleitung vor
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allem auf button-up-Prozesse basiert und ihr Verstehensprozess auf die
Dekodierung von Lauten, Wortern und Sdtzen basiert. Letzteres ist aber
insofern problematisch, dass die Wissensvermittlung in den Vorlesun-
gen nicht nur mittels Laute, Worter und Sétze passiert, sondern in Form
eines kohédrenten Textes bzw. einer Textsorte. Daher ist das zentrale
Anliegen des MasterPlus PREP-Sprachkurses, den Kursteilnehmenden
Wissen iiber die Textsorte "Vorlesung' zu vermitteln und sie durch das
Uben des Hor-Sehverstehens auf die reale Rezeptionssituation vorzu-
bereiten.

3.3 Das Vorwissen.

Das Vorwissen ist das bereits erworbene und im Langzeitgedédcht-
nis abgespeicherter Wissensbestand einer Person und beeinflusst die
Hor-Sehfahigkeit in einer Fremdsprache mafigeblich. Im Hinblick auf
die Vorlesungen haben sowohl das sprachliche als auch das nichtsprach-
liche Wissen eine rezeptionssteuernde Wirkung. Zu den sprachlichen
Wissensbestdnden zdhlen das Wissen tiber die morpho-syntaktischen
und lexikalischen Besonderheiten des Textes sowie das Wissen iiber
seine Struktur, zu den nichtsprachlichen hingegen das Wissen iiber
den sprachlichen Kontext und die jeweilige kommunikative Situation.
Diese Wissensbestinde wurden bereits in vorigen Kapiteln ausfiihrlich
erldutert. An dieser Stelle soll noch auf den Faktor ,,Fachwissen™ und
seine Relevanz fiir die Schulung des fachfremdsprachlichen Hor-Seh-
verstehens hingewiesen werden.

Im Vergleich zu den Studienanfidngern bzw. Bachelorstudierenden
zeichnet die Masterstudierenden aus, dass sie ihr Grundstudium bereits
absolviert haben und dementsprechend iiber ein umfangreiches fach-
liches Vorwissen verfiigen. Sie sind in gewisser Weise Experten ihres
Faches - im Gegensatz zu den Sprachlehrkréften, die aufgrund ihres
Ausbildungsprofils {iber dieses fachspezifische Wissen meist nicht ver-
fiigen. Dieser Umstand hat im Fachfremdsprachenunterricht - auBer der
Tatsache, dass er hiufig zu gewissen Unsicherheiten seitens der Lehr-
krifte fiihrt (Krekeler, 2013) - zur Folge, dass die Einbettung der zu er-
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werbenden sprachlichen Phdnomene in ein fachinhaltliches Umfeld mit
Herausforderungen verbunden ist. Um mit diesen Herausforderungen
umzugehen, wurde bei der Entwicklung des MasterPlus PREP -Sprach-
kurses entschieden, das sprachliche Vorwissen der Teilnehmenden aus
den Cl1-Kursen aufzugreifen und dieses mit Blick auf die Rezeption von
Vorlesungen auszubauen. Dem spezifischen Fachwissen der ingenieur-
wissenschaftlichen Fiacher wird aber auch Rechnung getragen, indem
Inhalte aus der Bezugsdisziplin Mathematik aufgegriffen und somit die
Rezeption gesprochener mathematischer Formeln bzw. ihre Versprach-
lichung getibt wird.

3.4 Hor-Sehstrategien und -stile.

Das Verstehen von Vorlesungen erfordert vom den Studierenden die
Wahrnehmung und Dekodierung der Sinneinheiten, ihre Speicherung
in den bereits verstandenen und gespeicherten textuellen Zusammen-
hang und die Vorhersage der noch nicht gehorten Informationen auf-
grund des bisherigen Textwissens (das Modell der auditiven Sprach-
verarbeitung, zitiert nach Storch, 1999, S. 140). Bewusst vermittelte,
fiir das Hor-Sehverstehen von Vorlesungen speziell geeignete Strate-
gien konnen den Studierenden zur erfolgreichen Bewéltigung dieses
Prozesses verhelfen (Griitz, 1995, 2002). So kénnen z.B. die Beachtung
der funktional-kommunikativen, strukturellen, morpho-syntaktischen,
lexikalischen, interkulturellen und fachkulturellen Besonderheiten des
Hor-Sehtextes dazu beitragen, Fehlendes oder noch nicht Gesagtes
vorauszusagen (Antizipieren) bzw. die schon aufgenommenen Informa-
tionen zu ergdnzen und Liicken im Text zu fiillen (Inferieren).

In den Vorlesungen der Masterstudienginge werden auf die vorhan-
denen Wissensbestinde aufbauend neue Sachverhalte vermittelt. Vor-
lesungen sind somit ,,Texte zum Lernen* (Solmecke, 2010, S. 971), bei
denen die Aufmerksamkeit auf das noch nicht Vermittelte bzw. noch
nicht Gelernte gerichtet wird (ebd., S. 971). Die Vorlesung ist aulerdem
eine sehr umfangreiche Textsorte. Beide Textsortenmerkmale machen
es erforderlich, dass die Studierenden das Ausmal3 ihrer Verstehens-
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leistung entsprechend steuern. Zum einen sollen sie globales Verstehen
(d.h. einen Einblick in den Textzusammenhang und die Textstruktur ge-
winnen), zum anderen selektives Verstehen (d.h. Herausholen wichtiger
Informationen) anstreben (Marx, 2007, S. 156-158).

In den bisherigen Kapiteln wurden die theoretischen Grundlagen, die
der didaktisch-methodischen Konzeption des virtuellen Sprachkurses
MasterPlus PREP zugrunde liegen, dargestellt. Im Folgenden geht es
um ihre konkrete Umsetzung.

4 MasterPlus PREP - virtueller Sprachkurs zum Training des
Hor-Sehverstehens der Fachsprachen in MINT-Vorlesungen

4.1 Die Entwicklung des virtuellen Sprachkurses MasterPlus PREP

Das Modul MasterPlus PREP ist ein virtueller Fachsprachenkurs mit
sprachlich-interkultureller Ausrichtung, in dem internationale Master-
studierende auf den Besuch von ingenieur- und naturwissenschaftli-
chen Vorlesungen an der TU Darmstadt vorbereitet werden. Er dauert
vier Wochen und wird vor dem Semesterbeginn durchgefiihrt.

Die Konzipierung, Durchfiihrung und Evaluierung des Kurses erfol-
gt im Auftrag des MasterPlus Biiros des Dezernats Internationales
durch das Projektteam des Fachgebiets fiir Mehrsprachigkeit und des
Sprachenzentrums der TU Darmstadt. Das Projektteam erstellte bis
zum September 2020 die Pilotversion des Kurses und fiihrte diese vor
dem Beginn des Wintersemesters 2020/21 durch. Der Sprachkurs wird
bis zum Ende des MasterPlus Programm sukzessive weiterentwickelt.
Dies erfolgt einerseits auf der Grundlage der Erfahrungen und Berichte
der Lehrkrifte, die die Kurse betreuen, andererseits der Teilnehmen-
denbefragungen, die am Ende jedes einzelnen Kurses durchgefiihrt
werden. In der Abbildung 5 sind die einzelnen Phasen der Entwicklung,
Durchfithrung und Evaluierung des MasterPlus PREP-Sprachkurses im
Gesamtverlauf des MasterPlus Programms dargestellt.
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Beginn des Ende des
MasterPlus-Programms MasterPlus-Programms
September-Oktober 2020 Mirz-April 2021 September-Oktober 2021 Miirz-April 2022
Kurs I mit Kurs 1T mit Kurs ;II mit Kurs I_V mit
Evaluierung Evaluierung Evaluierung Evaluierung
Konzipierung Uberarbeitung der Uberarbeitung der
und Erstellung Kapitel Kapitel
der Pilot-Version der synchronen der asynchronen
des Kurses Lermphasen Lernphasen

Abbildung 5: Uberblick iiber die Phasen der Entwicklung, Durch-
flihrung und Evaluierung des MasterPlus PREP-Sprachkurses
im Gesamtverlauf des MasterPlus Programms

Dem Sprachkurs MasterPlus PREP liegen authentische Vorlesungsauf-
zeichnungen zugrunde. Die Pilotversion wurde auf der Grundlage von
sechs Vorlesungen entwickelt. Indem das Projektteam iiber die Lern-
plattform Moodle in die jeweilige Veranstaltung eingeschrieben wurde,
standen ithm neben den Vorlesungsmitschnitten auch die vorlesungs-
begleitenden Materialien (z.B. Skripte, PowerPoint Prédsentationen,
PowerPoint Prisentationsfolien mit Notizen) zur Verfiigung und konn-
ten bei der Entwicklung des Sprachkurses mitberiicksichtigt werden.
Die einzelnen Vorlesungen, auf die die Entwicklung der Pilotversion
des Sprachkurses MasterPlus PREP basiert, sind in der Tabelle 1 auf-
gefiihrt.

Die Vorlesungsaufzeichnungen zeugen von verschiedenen Formaten
(s. Abbildung 6). Diese Varianz ist teilweise darauf zuriickzufiihren,
dass einige Aufzeichnungen aus dem Sommersemester 2020 stammen,
als infolge der Corona-Pandemie keine Pridsenzveranstaltungen mehr
stattfinden diirften und eine Umstellung auf digitale Formate notwen-
dig war. Diese Umstellung ist aber keinesfalls als negativ zu werten,
sondern eroffnete neue Wege der Wissensvermittlung in der Lehrform
"Vorlesung' bei der Anwendung diverser technischer Losungen (z.B.
Bildschirmaufzeichnungssoftware, Videokonferenzsoftware, Doku-
mentenkamera).
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Tabelle 1: Uberblick iiber die Vorlesungen fiir die Pilotversion des Sprachkurses Mas-

terPlus PREP?
Fachbereich Vorlesungen
1. Kraftfahrzeugtechnik (WiSe 2019/20)
Maschinenbau 2. Mechatronik und Assistenzsysteme im Automobil

(WiSe 2019/20)
3. Stahlbau 3 (WiSe 2019/20)

Umwelt- und Bauinge-
4. Verkehrsplanung und Verkehrstechnik B (SoSe

nieurwissenschaften

2020)
Elektrotechnik und In- 5. Echtzeitsysteme (SoSe 2020)
formationstechnik 6. Einfiihrung in die Elektrotechnik (SoSe 2020)

pi ——
Vorlesung im Horsaal mit

[
n

Einfaches Messgerit um Ladungen zu messen -
Elektrometer

Vorlesung mit der Dakumentenkamera Vorlesung mit Bildschirmaufzcichung

Abbildung 6: Uberblick iiber die verschiedenen Vorlesungsformate bei der
Anwendung diverser technischer Losungen

3 An dieser Stelle gebiihrt der Dank Prof. Dr. rer. nat. Hermann Winner (Fachbereich Maschinenbau),
Prof. Dr.-Ing. Jorg Lange (Fachbereich Umwelt- und Bauingenieurwissenschaften), Prof. Dr.-Ing.
Manfred Boltze (Fachbereich Umwelt- und Bauingenieurwissenschaften), Prof. Dr. rer. nat. Andreas
Schiirr (Fachbereich Elektrotechnik und Informationstechnik) und Prof. Dr. mont. Mario Kupnik
(Fachbereich Elektrotechnik und Informationstechnik) fiir die Freigabe der Vorlesungsaufzeichnungen.

131



INTERFACE

4.2 Asynchrones und synchrones Lehren und Lernen im virtuellen
Sprachkurs

MasterPlus PREP ist als Blended-Learning-Kurs konzipiert. Asyn-
chrone Phasen, wobei die Kursteilnehmenden die Inhalte selbsttétig
bearbeiten, und synchrone Phasen der Online-Prasenz, wobei sie dies
mit den Sprachlehrkriften und anderen Teilnehmenden zusammen tun,
wechseln sich ab. Selbstlernen findet {iber Moodle, die digitale Lern-
plattform der TU Darmstadt, Online-Priasenz iiber Videokonferenz
ZOOM statt (s. Abbildung 7).

— D'm'mg::j:.j e

: asynchrone Selbstlernphasen im Moodle / synchrone Online-Prisenzsitzungen iiber ZOOM
7|

Donnerstag Freitag

1. Woche e [

_

N\

2. Woche SEE

3. Woche

-

=

4. Woche

Abbildung 7: Das Blended-Learning-Konzept des virtuellen Sprachkurses
MasterPlus PREP

Das Konzept des MasterPlus PREP-Sprachkurses sieht vor, dass der
Anteil der asynchronen Lernphasen in den ersten drei Wochen hdher
als die der synchronen Phasen ist. Dies begriindet sich zum einen durch
die Besonderheiten der Vorlesung: Sie ist eine relativ umfangreiche
bzw. lange Textsorte und auch die Teiltexte kdnnen eine Dauer von 20
Minuten {iberschreiten. Sie in den reguldren bzw. in Prisenz stattfin-
denden Fachfremdsprachenunterricht einzusetzen ist aus Zeitgriinden
herausfordernd (Buhlmann & Fearns, 1985, S. 285-286). Aullerdem
erfordern Vorlesungen vor allem aktives und aufmerksames Zuhoren
und Hinsehen - Aktivitdten, die der Rezipient alleine vollziehen kann
und sich in asynchronen Lernphasen gut trainieren lassen. Fiir die
asynchronen Lernphasen spricht aber auch, dass sie zeit- und ortsunab-
hingig durchfiihrbar sind (Résler, 2007, S. 50-51), was fiir die Teilneh-
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menden, die sich zum Zeitpunkt des Kurses meist noch im Ausland
befinden und wegen der Zeitzonenunterschiede hiufige Verabredungen
zu synchronen Lernphasen schwer wahrnehmen kdnnen, von grof3er
Bedeutung ist.

Asynchrone Lernphasen verlangen von den Kursteilnehmenden ein
hohes Maf3 an Selbstorganisation und Selbstverantwortung ab. Sie sol-
len in ihrem Lernprozess aber nicht alleine gelassen werden, sondern
Unterstiitzung erhalten, wenn sie sie benodtigen. Dies steht im Mittel-
punkt der synchronen Lernphasen des MasterPlus PREP-Kurses. In
diesen Phasen finden auflerdem Aktivititen statt, die auf die Interaktion
zwischen den Kursteilnehmenden basieren (z.B. sie berichten dariiber,
wie sie sich auf Vorlesungen vorbereiten oder neue Worter lernen) oder
auf das Verfassen von Mitschriften* zum Thema haben, deren addquate
Korrektur durch das programmierte Feedback vom Moodle (noch) nicht
zufriedenstellend gewihrleitet werden kann.

4.3 Lernziele und Lerninhalte des virtuellen Sprachkurses MasterPlus
PREP

Der virtuelle Sprachkurs MasterPlus PREP baut auf das Sprachwissen
aus den Cl-Kursen auf. Das Hauptziel des Kurses ist die Verbesse-
rung der rezeptiven Kompetenz der Teilnehmenden, indem sie auf der
Grundlage authentischer Video-Aufzeichnungen fiir die fachsprachen-
bezogenen, fertigkeitsbezogenen, lernbezogenen und interkulturellen
Besonderheiten der akademischen Lehr-Lernform ‘Vorlesung' sensi-
bilisiert werden.

Im Fokus der fachsprachenbezogenen Lernziele steht das Erlernen der

4 Im Gegensatz zu den geisteswissenschaftlichen Fiachern wird die Relevanz von Mitschriften
fiir naturwissenschaftliche-technische Facher in Frage gestellt. So weisen Buhlmann & Fearns,
2018, S. 124) darauf hin, dass eine Mitschrift - wie z.B. in philologischen Disziplinen iiblich - in
naturwissenschaftlich - technischen Disziplinen nicht angefertigt wird, da dort z.B. Skripten vorliegen,
auf die Bezug genommen wird. Trotz dieses Hinweises wird im virtuellen Sprachkurs MasterPlus
PREP das Verfassen von Mitschriften thematisiert. Der Grund dafiir ist, dass einige Professoren ihren
Studierenden das Mitschreiben wihrend der Vorlesung ausdriicklich empfehlen und dies mit der hoheren
bzw. andauernden Konzentrationsfahigkeit begriinden.
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Merkmale der gesprochenen Fachsprachentextsorte "Vorlesung und
wie man diese nutzen kann, um sie besser zu verstehen. Dariiber hi-
naus werden relevante fach- und wissenschaftssprachliche Strukturen
geiibt sowie Techniken fiir ErschlieBung und Erweiterung des Fach-
wortschatzes vermittelt. Beim Training des Hor-Sehverstehens als
Fertigkeit wird groBer Wert auf die Forderung des konzeptgeleiteten
Hor-Sehverstehens durch den erhohten Einsatz von top-down-Strate-
gien sowie der Forderung des globalen und selektiven Hor-Sehverste-
hens gelegt. Das Blended-Learning-Konzept bietet die Moglichkeit
fiir die Sensibilisierung fiir die Anforderungen des selbstorganisierten
und selbstverantworteten Fachsprachenlernens. So wird beispielweise
thematisiert, wie sich die Teilnehmenden mithilfe von Skripten und
Videos, die von den Dozentlnnen zur Verfiigung gestellt werden, Vor-
lesungen sprachlich vor- und nachbereiten konnen. Mit Blick auf die
interkulturellen Lernziele steht hingegen der Vergleich der Lernkultur
an der Heimatuniversitit und der Universitét in Deutschland im Mittel-
punkt der Betrachtung.

Es liegen 12 Lektionen fiir die asynchronen Lernphasen und 8 Lek-
tionen fiir die synchronen Lernphasen vor. Die Abfolge der einzelnen
Lektionen mit kurzen Hinweisen auf die jeweiligen Inhalte sind in der
Tabelle 2 zusammengefasst.

Tabelle 2: Ubersicht der Lektionen des virtuellen Sprachkurses MasterPlus

Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag

Die esste Vorlesung - eine In der Vorlesung Fachbegriffe erkennen, T B

1. Woche wichtige erfolgreich lemen - verstehen und lernen i
‘ Vorlesungen erkennen Teilthemen erkennen
Informationsquelle wic geht das? lernen
I“;‘:};;‘;:ﬂ“ie:t‘z“r'e Fosen iadinge G Beschreibungen mit Bezug
2. Woche |- Definitionen crkennen 8¢ Funktion in den & 70 GroBen- und
Vorwissensaktivierung verstehen >
Vorlesungen Mengenrelationen verstehen
verstehen
Den Unterschied Den Unterschied L
zwischen der Theorie und | zwischen der Theotic und T
- N Formeln verstehen verstehen

3. Woche ihrer praktischen ihret praktischen verstehen und sie selber |  (explizite Markierung) (implizite Markierung)

Anwendung anhand von | Anwendung anhand von 7 P 2 P e

encung ) versprachlichen
Beispiclen verstehen Exzihlungen verstehen
7 Vorlesungen mit
4 Woche | Wichtize Hinseise und Hbren-sehen und Horen-sehen und V"‘:st“"lge“ 2y Libs 1 /
- Woehe Tipps verstehen mitschreiben T mitschreiben 1 o nachbereiten

|:| asynchrone Selbstlemnphasen mit Moodle

|| synchrone Online-prisenzsitzungen ther 0OM
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4.4 Einblick in den Sprachkurs am Beispiel einer Lektion

Am Beispiel der vierten Lektion aus dem virtuellen Sprachkurs Mas-
terPlus PREP wird im Folgenden die praktische Umsetzung der in den
vorangegangenen Kapiteln angestellten Uberlegungen zum Training
des Hor-Sehverstehens der Fachsprache in MINT-Vorlesungen illus-
triert. Die Lektion ist fiir die asynchrone Lernphase vorgesehen, hat den
Titel ,,Den Aufbau der Vorlesungen erkennen* und weist somit schon
am Anfang auf das jeweilige Hauptlernziel hin.

Der Lektion liegt eine Struktur zugrunde, die auch in den anderen Lek-
tionen vorzufinden ist. Sie beginnt mit einer kurzen Einleitung und der
Vorgabe der Feinlernziele, gefolgt von den jeweiligen Aktivitdten, die
in Phasen ,,Vor dem Horen-Sehen®, ,,Wihrend des Horens-Sehens® und
,»Nach dem Horen-Sehen* eingeteilt sind. Die ,,Tipps* dienen dazu, die
Lernenden in ihrem Lernprozess zu unterstiitzen. So beispielweise in-
dem sie auf ihre bereits vorhandenen Kenntnisse aus den CIl-Kursen
hingewiesen werden bzw. animiert werden, diese Kenntnisse aufzu-
frischen. Die Lektion endet mit dem Teil ,,Haben Sie noch Fragen?*.
Dahinter steht die Moodle-Aktivitit ,,Forum®, tiber die die Lernenden
den Lehrkréiften Fragen stellen bzw. sie um Hilfe bitten kdnnen. Den
detaillierten Aufbau der Lektion zeigt die Abbildung 8.

Im Folgenden werden die einzelnen Aufgaben ndher beschrieben. Die
Bildschirmaufnahmen illustrieren die jeweiligen Aufgabenstellungen.

In der vierten Lektion des Sprachkurses sollen die Lernenden lernen,
den Aufbau der Vorlesungen mithilfe der Gliederungsiibersicht auf den
Folien, der Gliederungssignale und Fragen zu erkennen. Der Einstieg
erfolgt in der Sequenz ,.Vor dem Horen-Sehen® {iber zwei Aufgaben,
in denen die Aufmerksamkeit auf die Folien als visuelle Verstehenshil-
fen gelenkt wird. In der ersten Aufgabe setzen sich die Lernenden mit
ithrem Aufbau auseinander, indem sie darauf bestimmte Informationen
identifizieren und diese einander per drag & drop zuordnen (s. Abbil-
dung 9). In der zweiten Aufgabe geht es hingegen darum, zu erkennen,
welche Informationen auf der Folie unmittelbar Hinweise fiir den Auf-
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Lektion 4: Den Aufbau der Vorlesungen arkennen
Dozierende bauen ihren VYortrag um ein bestimmtes Thema herum auf. Sie gliedern das Hauptthema in

kleiners Teilthemen und vermitteln diese in siner bestimmtsn Reihenfolye. Uber welches Teilthema wann
gesprechen wird, zeigt die Glizderung und halt somit den Aufbau der Varlesung fest

Was lernen Sie in diesem Kapitel?
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| Schraiban Sie uns Fareing kechrckt, weann Sie Frager zum Inhal oose zu den Aofgaben des Kapitels 4 Faoen.

Abbildung 8: Aufbau der vierten Lektion aus dem virtuellen Sprachkurs
MasterPlus PREP.
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bau der Vorlesung geben bzw. in welcher Abfolge die Vermittlung der
einzelnen Inhalte zu erwarten ist. Diese Aufgabe funktioniert nach dem
Auswahlprinzip (s. Abbildung 10).

"Test-Navigation

0=

Versuch abschlieen

‘Schauen Sie sich die Folke aufmerksam an und ziehen Sie die Fragen an die passende Stelle. 25 Master

Neue Vorschau beginnen

| Wie lautet der Titel? ‘

| Wer zeichnet die Vorlesung auf? ‘

[ Um welches Kapitel geht es? |

‘ Um die wie vielte Vorlesung handelt s sich und wann findet sie statt? ‘

l Wer halt die Vorlesung? |

‘ Welche Teilthemen werden in welcher Reihenfolge besprochen? ‘

Abbildung 9: Aufgabe zur ErschlieBung der Informationen auf
den Folien.

“Test-Navigation

7

der Vorlesung geht?

Unn lhre Losungen zu Gberprifen, Kiicken Sie auf "Versuch beenden und *Abgabe”

Kapite 1
@EE5 heworsshaubsginen

Einfahrung und Fahrwidersténde

Wahlen Sie eine oder mehrere Antworten:

Teilthemen

Titel der Vorlesung

Datum der Vorlesung

Verantwortung fir die Aufzeichnung der Vorlesung

Name des Dozierenden

Abbildung 10: . Aufgabe zur ErschlieSung vorlesungsrele-
vanter Informationen auf der Folie.

In der Sequenz ,,Wihrend des Horens-Sehens® steht der gesprochene
Text im Mittelpunkt der Betrachtung. Die Lernenden werden dafiir sen-
sibilisiert, dass der Aufbau der Vorlesungen auler der visuellen Ver-
stehenshilfen mithilfe von Gliederungssignalen und Fragen erschlossen
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werden kann. Deshalb wird in der dritten Aufgabe die Wiedererken-
nung einiger (aus den C1-Kursen bereits bekannten) Gliederungssignale
initiiert (s. Abbildung 11).

"Test-Navigation

Versuch abschiieflen

Weiche Signale, die die Vorlesungsinhalte gliedern, haben Sie gehort? s Master

Tif
e.

Neue Vorschau beginnen

14 Peripher

bindung und Bussysteme

15 Unterbrechungsbehandu

16 Prograr

teabiragen

17 Zusammentassung und Ausblick

Wahlen Sie eine oder mehrere Antworten:

a. erstens

b. dann

c. zweitens

d. andererseits
e. zunachst

f. drittens

g. erstmal

h. einerseits

i. auBerdem

j. auch

k. schlieRlich

Abbildung 11: . Aufgabe zur Erschlieflung vorlesungsrelevanter
Informationen auf der Folie.

In der vierten Aufgabe wird verdeutlicht, dass auch Fragen als Glie-
derungssignale fungieren konnen (s. Abbildung 12). In diesem
Ausschnitt, wo der thematische Ablaufplan der Vorlesung vorgestellt
wird, werden beispielweise einige Teilthemen nicht in Form von Aus-
sagesitze oder im Nominalstil, sondern in Form von Fragen bzw. Ver-
balstil formuliert und als sprachliche Mittel eingesetzt, um den Wechsel
von einem Teilthema zum anderen zu signalisieren und die Aufmerk-
samkeit auf das neue Teilthema zu lenken.
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"Test-Navigation
Der Aufbau der Vorlesungen wird auBer der Verwendung der Gliederungssignale auch in Form von Fragen verdeutlicht. Die Fragen

Z» Master [ 2]
Sehen Sie den folgenden Ausschnitt aus der Vorlesung “Echizeitsysteme* an und wahlen Sie diejenigen - -
Gliederungspunkte aus, die durch Fragen verdeutlicht werden. Versuo

betteten RT-Systems

12 Kias: /on RT-Systemen und Grundbedriffe

Wahlen Sie eine oder mehrere Antworten:

1.1 Aufbau eines eingebetteten RT-Systems.

1.2 Klassifikation von RT-Systemen und Grundbegriffe
1.3 Prozessoren und Speichertypen

1.4 Peripherieanbindung und Bussysteme

1.5 Unterbrechungsbehandlung und Zeitgeber

1.6 Programmiertechniken fiir Gerateabfragen

1.7 Zusammenfassung und Ausblick

Abbildung 12: . Aufgabe fiir die Identifizierung von Fragen als
Gliederungssignale.

In der fiinften Aufgabe erfolgt die Zusammenfiihrung der in den vor-
herigen Teilaufgaben erworbenen Wissens iiber die sprachlichen und
nicht-sprachlichen Mittel, mit deren Hilfe der Ablaufplan einer Vorle-
sung erschlossen werden kann. Die Lernenden setzen dieses Wissen
ein, um den Vorlesungsausschnitt zu rekonstruieren (s. Abbildung 13).

In der Lernsequenz ,,Nach dem Horen-Sehen™ werden der Nominalstil
und Verbalstil als Merkmale der Fachsprache noch einmal aufgegriffen
und bewusstgemacht, dass es Unterschiede zwischen der Darstellung
der Gliederungspunkte auf den Folien und ihrer Versprachlichung gibt.
Die Gliederungspunkte auf den Folien werden ndmlich im Nominalstil
formuliert, bei ihrer Versprachlichung wird wiederum der Verbalstil
verwendet. Das Uben dieser Phinomene erfolgt anhand von Umfor-
mungsiibungen (s. Abbildung 14).
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Abbildung 13: Aufgabe zur Rekonstruktion des Vorlesungstex-

Kraftfahrzeugtechnik
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"Test-Navigation

Hier al Voresung Master
Slu
[ — =g
@

Glioderung von Kapitel 3

Versuch abschlieien
3.1 Aufgabenvenvalung und Siandard-Schedulingalgorithmen
Neue Vorschau beginnen

2 Planen durch Suchen fir nchiunterbrechbare Aulgaben

3 Zeitkomplxtat von Agorithmen und Problemen

34 & Spielcaumen far

35 Planen nach monotonen Raten fur perodische Aufgaben
36 Planen nach monotonen Frsten und Proritatsinvertrung
37 Einplanung aperiodischer / sporadischer Aufgaben

38 Analyse von Aufgabenabhéngigkeiten mit Sequenzanalyse

39 Zusammentassung

Lesen Sie den Text und ergénzen Sie ihn mit den Kénnen Sie

mehrmals verwenden

Fragen.

dann / Am Anfang / Warum steht das dann im Fokus? / im nachsten Abschnitt / dann danach / dann insbesondere in 3.7 / beginnend der
Abschnitt 3.6 / Und dann kommt noch / Damit sind wir dann auch beim Thema / Abschnitt 3.8 ist dann

Daraus ergibt sich folgende Gliederung des Kapitels. steht nochmal ein Uberblick iiber Grundbegriffe von

Aufgabenverwaltungen. Also wir schauen uns noch mal das Zeitverhalten von Aufgaben an mit Fristen, Startzsit, Endzeit, ahnlichen Dingen mehr.

Wir schauen uns ur \dard-Scheduli i von an. Damit haben wir

‘ die Basis um uns das sogenannte Planen durch Suchen anzusehen.

Das zeigt sehr schon, wie schwierig die Aufgabenstellung ist, fir eine Menge von Aufgaben eine

optimale Zuteilung zu Prozessoren zu berechnen. Wir werden sehen, ehm das ist im wenn mal viele hat ehm von

der Rechenzeitkomplexitat ja unmaglich wirklich eine optimale Lésung zu finden.
Zeitkomplexitit - diesen angekiindigten Exkurs in der Vorlesung. Und kénnen die Briicke schlagen zu einer Reihe von

Ansétzen, die vereinfachenden Annahmen machen, so dass unter diesen

Annahmen ein Scheduling ein

Zuteilungsalgorithmus dann doch optimale Losungen findet. Diese vereinfachenden Annahmen (werden) sukzessive schon

‘ und aufgehoben und wir schauen uns immer
komplexere Szenarien an und erweitern dafiir eben sukzessive unsere Zuteilungs- bzw. Scheduling-Algorithmen.

‘ der angekiindigte Briickenschlag zu Kapitel 2. Also zu dieser Vorgehensweise von Grohma ehm Da werden
wir hier sehen, wie man ehm die Analysemodelle aus Kapitel 2 so nutzen kann, dass man hier wieder die Grundvoraussetzungen fiir Scheduling,

Real-Time Scheduling schaft. die 0

liche Zusammenfassung.

tes mittels Gliederungssignale.

Kapitel 1: @ o
Einfiihrung und Fahrwiderstande W DARMSTADT
1.1 Einfiihrung

= Geschichte des Kraftfahrzeugs

- der

= Entwicklung von Fahrzeugbestand und Unféllen

TECHNISCHE
UNIVERSITAT
DARMSTADT

1.2 Fahrwiderstande

1.Vorlesung = Definitionen

15. Oktober 2019

Prof. Dr. rer. nat. H. Winner

= Arten von Fahrwiderstinden
= Zugkraft und Leistungsbedarf

produziert von der

HDA

FBMaschinentas

Abbildung 14: Ubung zur Verbalisierung der Gliederungspunkte.
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Dass diese Ubung ganz am Ende der Lektion vorkommt und nicht
schon in die vorherigen Ubungen eingebaut wurde, hat der Grund,
dass die Verbalisierung und Nominalisierung bereits im C1-Kurs aus-
fihrlich thematisiert und geiibt wurden. An dieser Stelle soll lediglich
das bisherige sprachliche Vorwissen auf einen neuen Kontext {ibertra-
gen werden.

Zum Schluss soll noch kurz auf die Korrektur der Aufgabenlésungen
eingegangen werden. Die préisentierte Lektion wurde fiir die asynchrone
Lernphase mit Moodle erstellt und dabei von den diversen Moglich-
keiten des direkten programmierten Feedbacks Gebrauch gemacht. Be-
sonders gut lisst sich dies bei geschlossenen Aufgaben bzw. Ubungen
(z.B. richtig-falsch, Mehrfachauswahl, Zuordnung) realisieren. Bei den
halboffenen Aufgaben werden den Lernenden Musterlosungen zur Ver-
fligung gestellt, mit denen sie ihre eigenen Losungen vergleichen kon-
nen. Sollte jemanden der Unterschied zwischen den beiden Losungs-
varianten nicht nachvollziehen kénnen, hat er/sie die Moglichkeit, iiber
das Tool ,,Haben Sie noch Fragen?* die Lehrkrifte zu kontaktieren und
sie um Hilfe und Erkldrung zu bitten.

5 Ausblick

Der virtuelle Sprachkurs MasterPlus PREP wird bis zum Ende des
MasterPlus-Programms weitergefiihrt und sukzessive weiterentwick-
elt. Seine Weiterentwicklung erfolgt auf der Grundlage der Ergebnisse
der Teilnehmendenbefragungen und weiterer Vorlesungsaufzeichnun-
gen, die dem Projektteam von den Fachbereichen bereits zur Verfiigung
gestellt wurden. Von besonderer Interesse sind hierbei die Aufzeichnun-
gen aus den digitalen Semestern. Diese werden danach gepriift, ob und
wenn ja, welche Verdnderungen sich in den Vorlesungen angesichts der
Digitalisierung abzeichnen und wie man den MasterPlus PREP-Sprach-
kurs an die neuen Lehr- und Lernbedingungen anpassen muss.
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